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En aquesta conferéncia voldriem parlar, essencialment, de matem&iques i
emotivitat, de rigor i sentiments,... intentant explorar el bell triangle que té com a
vértexs la matem &ica, la intel.ligéncia racional i la intel.ligéncia emocional i com a
arestes les claus dels possibles exits educatius.

Intel.ligéncia racional i intel.ligéncia emocional

Seguint Daniel Goleman (Goleman, 1996) podem dir que hi ha en tots
nosaltres dues ments, una ment que "pensa” i una altra ment que "sent". Per una
banda la racionalitat, la comprensi6 de les coses, la meditacid sobre els fets, la
ponderaci6 i reflexio del que veiem. Per altra banda les emocions, efimeres o
estables, que son la base dels sentiments dels estats afectius. La "nostra ment" és
en realitat el resultat de l'interaccié entre aquestes dues ments, o com s'ha dit,
simbolicament, "el cap i el cor".

Estudiant, ensenyant o anant per la vida posem en joc una fina sintesi del
gue la intelOligéncia racional ens dicta i del que la intel.ligéncia emocional ens
suggereix. Afrontem la realitat i li donem resposta emprant a la vegada aquestes
dues formes d'intel.ligéncia.

En la formacio de la gent s'ha donat, tradicionalment, un émfasi especial
en el cultiu de la intel.ligéncia racional, estimulant el seu bon Us i ampliant les
seves capacitats. Ensenyar i aprendre han sigut formes d'intentar dotar a aquesta
intel.ligéncia racional de conceptes i relacions de procediments i de regles
d'inferéncia, de poders cognitius al servei de millorar, pas a pas, el rendiment
mental i I'aprofitament del seu potencial
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En els darrers anys perd, ha anat guanyant terreny linterés pedagogic
sobre la intel.ligéncia emocional. Un exemple d'aquest interés el trobem en la
preocupacié d'incloure en els dissenys curriculars referéncies a les "actituds,
valors i normes" generals o especifiques.

Matemaiques i intel.ligéncia racional
Saber matemaiques ha esdevingut, de vegades, una forma d'exhibir la
intel.ligéncia racional, inclis una forma de mesurar aguesta. Aixi molts coeficients
d'intel.ligencia fan servir el lligam mateméica-racionalitat de forma directa o
indirecta. Absurdes questions matem&iques com “"seguiu la serie 8, 80, 81,..."
segueixen formant part de molts tests que curs a curs omplen els nostres escolars.
Seguint (Tall, 1991) voldriem fer una breu referéncia aqui al fet de que la
intel.ligéncia racional presenta de fet dues formes de pensar. Sense entrar ni en
els aspectes anatdmics ni fisiologics dels hemisferis esquerre i dret del cervell
huma (Glennon, 1980) ni en la seva especialitzacidé concreta o complementarietat
(Gazzaniga, 1985) voldriem recordar aqui que per una banda tenim una forma de
pensament: verbal, gestual, l0gica, analitica, lineal, sequencial,... amb capacitats
evidents per a l'identificaci6 de conceptes, l'expressio, la deduccié pas a pas,
l'argumentacio logica,... Pero, a la vegada, tenim una forma de pensament: visual-
espacial, analogica, intui tiva, sintética, de processament mdltiple i simultani,... amb
capacitats per a veure, comunicar, relacionar, identificar estructures, entendre
metdfores, establir analogies, etc.
Sembla doncs convenient (Tall, 1991) que poguem acordar que:
"la manera més poderosa d'usar el cervell és integrar les dues formes de
processament... i aix0 requerira una nova sintesi de coneixement
matemaic que doni el pes adequat a aquestes dues formes de pensar."
Per tant en el propi coneixement matem&ic estrictament racional hem de
saber oferir a la vegada rigor i intuicio, formalitzacié i significat, sintaxis i
semantica, retdrica i poética,.... aprofitant (ponderadament) els llenguatges de tota
mena i els recursos comunicatius.

Matemaiques i intel.ligéncia emocional
Les classes de matemaiques han provocat sovint emocions més
negatives que positives, situacio a la que sens dubte cal donar-li la volta. Aquesta
emotivitat positiva que fer matem&iques desperta en molts de nosaltres i en una
part dels nostres estudiants caldria que s'extengués a una majoria, sense oblidar a
la societat en general. Podriem recordar aqui la famosa sentencia d'Antoine de
Saint-Exupéry
"Només es pot veure correctament amb el cor;
I'essencial permaneix invisible per a l'ull”
i preguntar-nos si les matemaiques també poden jugar bé amb el mén emocional,
fent desapareixer els aspectes negatius i aprofondint en els positius:
En el mén de les emocions basiques trobem un conjunt d'emocions que
anomenarem positives: alegria, amor, sorpresa, felicitat, deleitament, diversio,
satisfaccio, euforia, cordialitat, confianga, enamorament, admiracid,... Aquestes
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sén les emocions i sensibilitats que seria b6 cultivar en el context de I'educacid
matemaica.

Es obvi que les situacions animiques positives son un bon punt de partida
per a fer qualsevol activitat, matemaiques en particular. També és clar, per
exemple, que de bons resultats en matemaiques se'n poden derivar sentiments
euforics o de satisfaccid. El que aqui ens interessa és analitzar com I'ensenyament
de les matem &iques pot o bé educar emocionalment o reciprocament.

Matemaiques i sorpresa

La "sorpresa" a classe de matemdiques no ha de tenir un sentit de
sobresalt o desconcert pero si que pot tenir el sentit de sorprendre, d'incrementar
l'atencid o crear un sentiment participatiu d'admiracié, un "ajad" o un "eureka!".
Distingirem ara diversos tipus de sorpreses:

- Sorpresa davant la bellesa i les caracteristiques d'un objecte matematic
Podem provocar sorpresa tant amb objectes reals que participin de
principis matemaics (mosaics, calidoscopis, poliedres, dissenys minimals,...) com
amb objectes matemdics abstractes d'ingenioses propietats (funcions,
algorismes,...).
Exemple. Una imatge per a capgirar
De vegades una imatge es pot "llegir" vertical o capgirada 180°. Les dues
visions tenen sentit encara que ens ofereixen escenes molt diferents. Sorprenent!

- Sorpresa davant la genialitat d'una argumentacié o raonament

Com en les bones pel.licules d'intriga on intui tius detectius ens deixen
bocabadats amb raonaments que resolen intrincats casos, en les classes de
matemaiques podem gaudir de la sorpresa d'ingeniosos raonaments, els quals
sovint no acostumen a ser flor d'un dia sinéd auténtics métodes que podem
incorporar al nostre maleti d'estratégies.
Exemple. (S.W. Golomb). El quadrat 6x6 i els dominds sense fractura

Es possible cobrir un quadrat 6x6 amb fitxes de domindé de manera que
gualsevol linia horitzontal o vertical del tauler quedi tapada per al menys una fitxa?

Aquest problema té una coneguda solucié deguda a Solomon W. Golomb
"si no hi ha linies de fractura, cada linia (horitzontal o vertical) deura "tallar" com a
minim a dues fitxes donat que si només tallés a una fitxa a la seva esquerra i
dreta (0 a dalt i a sota) restaria un nombre senar de quadradets i aquests
quadradets només poden ser 6, 12, 18, 24 o 30. Pero si cada linia "talla" almenys
a dos dominés i hi ha 10 linies en el quadrat 6x6 resultarien 10x2=20 fitxes de
domind presents la qual cosa supera les 6x6:2=18 fitxes possibles".

- Sorpresa davant la visualitzacio d'un problema

Entendre fets matemdics a partir d'imatges pot produir una sorpresa
gratificant a la vegada al cap i al cos.
Exemple. Un anell de tetraedres flexible

El pas d'un dibuix de triangles a un anell poliedric flexible i girable és
sempre un cas sorprenent de plegat 2D versus 3D.
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- Sorpresa davant l'aparicié d'una solucio6 inesperada

A la vida pots arribar a llocs o situacions imprevisibles. En el mén de les
matemaiques també.
Exemple. (L.E. Wood) Una botella tancada conté dues terceres parts de vi.
Ajudant-vos d'una cinta métrica calculeu el volum total de la botella..

Amb la cinta i la formula zr*h del volum d'un cilindre calcularem el volum
del vi. Girant la botella cap avall podrem calcular amb la cinta i la mateixa férmula
el volum buit Sumant els dos volums sabrem el volum total de la botella.

- Sorpresa davant el lligam imprevisible entre dos técniques, dos conceptes
o dues branques del coneixement

Unir o relacionar coses que creiem allunyades o sense cap lligam produeix
sempre una sorpresa positiva. En matem&iques també succeeix aixd0 quan amb
geometria resolem un problema de nombres o un teorema d'un tema de cop i volta
esdevé la clau en un altre tema allunyat.
Exemple. Cubs i Fermat

Donats dos cubs de costat enter, es pot trobar un altre cub de costat enter
gue tingui per volum la suma dels volums dels cubs donats? Aquesta qliestio
purament geométrica d'extensio del teorema de Pitagoras a l'espai va portar a la
famosa conjectura de Fermat, un problema dificil de teoria de nombres que
finalment ha resolt Wiles per sofisticats métodes algebraics.

Matemaiques i alegria

El divertiment, alegria, euforia amb matem&iques va lligat sovint a
activitats extra-escolars en el que s'anomena la matemética recreativa. A la classe
es pot donar un divertiment totalment alie a la disciplina provocat per una
explicacid, un acudit, una anécdota o un fet comic pero el que aqui ens interessa
és el cas de que estudiants i professorat es diverteixin fent matemaiques.
Farem una petita andisi de formes de divertiment

- Divertiment derivat de la dinamica de classe

El com organitzem la dinamica a classe sera determinant de moltes
actituds. Sabem que el que diverteix és la participacié activa, el caracter ludic de
les presentacions... cal aprofitar-se'n.
Exemple. Sumant cubs amb persones

Es tracta de verificar que 1%+2%+3%+...+n°=(1+2+3+...+n)” pero fent-ho pas
a pas usant persones com a unitats. Les persones son els elements a comptar!

- Divertiment derivat de I'is de material

Taulers, dominos, cartes, cubs, daus,... hi ha mil materials lidics que
poden readaptar-se per a ensenyar matemaiques. La divisié del joc es traspassa
autom &icament a la del tema que es treballa.
Exemple. Un joc d'escales

Aquest conegut joc és un tauler amb escales que fan pujar i baixar les
fitxes i és un magnific material de logica, probabilitat i condicionament.
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- Divertiment associat a I'Us tecnologic

Seria molt interessant I'existéncia al mercat de jocs d'ordinador vaids per a
aprendre matemaiques més enlla del pur plaer de "passatemps". Una simple
calculadora pot ser molt divertida si s'usa a?ropiadament.
Exemple. Calculeu rapidament 15% 257, 35°,...,95°...

Amb l'ajut de la calculadora sortiran els nombres 225, 625,...,9025,... i
tindrem el plaer de descobrir que ho podem calcular mentalment
(10a+5)*=100a(a+1)+25.

- Divertiment derivat de la forma de presentacio

Un mateix tema pot ser ambientat o introdui t de formes molt diverses, les
guals poden ser tant divertides que automaticament esdevinguin motivadors.
Exemple (Square One TV) Que és l'infinit?

En els programes televisius de Square One TV s'introdueix la idea d'infinit
en els nombres naturals ("després d'un sempre n'hi ha un altre") a través de la
cango "That's infinity!".

- Divertiment derivat de la situacié problem&ica analitzada

Especialment en els enunciats de problemes la tria d'un bon argument o
situacid6 per a presentar el problema pot ser determinant cara, inclds, a
proporcionar l'interés necessari per a resoldre bé la qiiestié plantejada.
Exemple. (B. Russell) La paradoxa del barber

"Un barber afaita als que no s'afaiten ells mateixos i no afaita als que ja ho
fan. Qué passa amb el propi barber?"

Una profunda paradoxa de conjunts és presentada com una curiosa
situacié humana.

Matemaiques i confianca

La confianca que cal adquirir en matemaiques és, per sobre de tot, la
confianca en un mateix, en dominar els conceptes, les habilitats, els recursos, les
estratégies. Es un problema d'autocredibilitat amb la propia actuacié i un estri
essencial en I'éxit davant l'avaluacio. Voldriem ara remarcar alguns instruments
docents per a promoure la confianca:

- Confianca derivada de la repeticié

El desconeixement o els primers assaigs poden generar inseguretat. Les
repeticions exitoses aporten confian¢a. Tot aix0 val tant per aparcar un cotxe com
per resoldre una equacié. Per aixo la resolucié de problemes esdevé ensenyable.
Exemple. El famés nimero 12345678.

Amb l'ajut d'una calculadora fer els seglients cdculs:

1x9+2, 12x9+3, 123x9+4, 1234x9+5,..., 12345678x9+9.

Aviat es descobreix el patré que guia aquests cdculs: 11, 111, 1111,...

- Confianca derivada de la comprovacié

En verificar si s'ha obtingut el que es desitjava o si allo que ha sortit és
crei ble o adequat hom experimenta una sensacio de confianga en el que s'ha fet.
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Es paradigm &ica la situaci6 tipica en el final de la resolucié d'un problema quan
cal verificar si tot el que s'ha obtingut és bé o estabé.
Exemple. Quins cap-i-cues son divisibles per 11?

Magnific problema per a calcular casos de dues xifres, tres xifres, etc.

- Confianca derivada de I'avaluacio global

Quan els estudiants saben que no es juguen la seva avaluacié en un sol
examen sind que en aquesta intervindran molts factors (treballs fets, intervencions,
resums, projectes, proves,...) experimenten una major confianga en superar
l'assignatura. Es I'efecte de l'avaluaci6 continuada que per definicid ha de ser sind.
Exemple de projecte. Codis comercials

Es planteja un projecte extraescolar pautat sobre com funcionen els codis
de barres dels productes alimentaris. Cal cercar informacié sobre com es fan, com
s'usen i com es calcula el digit de control final.

- Confianca derivada de la no-avaluacio

La pressio que significa la presencia d'una continuada avaluacié (que
alguns confonen amb avaluacié continua!) pot fer perdre la confianca en buscar
solucions imaginatives o discutir els problemes o plantejar temes de debat.
Exemple (I. Lakatos) Qué és un poligon? Que és un poliedre?

Magnific tema de discussio lliure fins arribar a unes definicions
acceptables, que funcionin. Aquesta discussio sotmesa a avaluacio seria esteéril.

- Confianca derivada de la col.laboraci6

El treball en equip dona confianca a tots els integrants de I'equip ja que
cadascun/a "confia" una mica en els demés durant la realitzaci6 de les feines.
Exemple. Publicitat en un diari

En equips de quatre i amb quatre diaris iguals plantegeu estratégies per a
determinar el tant per cent de publicitat que hi ha en el diari.

Matemaiques i satisfaccié
La "satisfaccio" en matemdiques pot manifestar-se a través de molts
mecanismes tant personals com tematics. Alguns tipus interessants de situacions

satisfactories son els seglents:

- Satisfacci6 provinent de la cordialitat
El tracte cordial, estimulant, pot donar satisfacci6 emocional i per tant
assegurar un clima en el que sigui més agradable treballar.

- Satisfaccio provinent de la feina ben feta

Fer un bon model de cartolina, prendre mesures suficients, fer un mapa a
escala, ampliar un dibuix un 70% a la fotocopiadora... hi ha moltes activitats que
seran satisfactories de fer si donen lloc a un bon producte o resultat final.
Problemes inacabables, models no encaixables, etc., sGn motiu d'insatisfaccio.

- Satisfaccié provinent d'observar les conseqiiéncies del que s'ha fet
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Acabar una feina i veure que serveix per els demés (ni que sigui
potencialment) dona la satisfaccio de la utilitat.

- Satisfaccio provinent del reconeixement

Acabar una feina i poder-la ensenyar als demés dona una satisfaccio
personal d'haver-la fet i que agradi als demés. Cal sempre reconéixer alld que val
la pena.

- Satisfaccio derivada del propi enteniment
No cal ni dir que l'autosatisfaccio és el primer objectiu a lograr. | en el cas
d'entendre coses aquest €s un objectiu prioritari.

Matemaiques i amor

Les paraules amor, estimacid, enamorament, felicitat, com a descriptores
d'un estat emocional caracteristic, també poden anar lligades a l'aprenentatge i
I'ensenyament de les matemaiques, especialment de la ma del entusiasme.
Algunes situacions tipificables serien:

- Estimacié lligada al propi coneixement

Allb que es coneix té possibilitats de ser estimat. El professorat ha
d'estimar la gent que té davant; aquests al professorat pero el propi coneixement
de la matéria també ha de provocar estimacié. Podem escriure poemes, cangons,
emmarcar un dibuix,...

- Estimacié lligada a aspectes convivencials

Educar bé és facilitar un viatge guiat que sigui plaent i compartir. Compartir
un viatge, una excursio, una visita,... trencar els rols tradicionals del "jo ensenyo" i
"tu aprens", veure la gent fora del contexte institucional pot assegurar una
estimaci6 a alld que es fa i amb qui es fa. Podem, per exemple, planificar un viatge
de fi de curs matemaicament (triar itineraris minims, optimitzar preus, mirar
mapes,...) i aleshores fer el viatge.

- Estimacié relaciona amb agra ment

En tractar a la gent amb seny i sensibilitat és possible obtenir un sentiment
d'estima en certa mesura associada a I'agrai ment. Sensibilitat per la salut, per la
situaci6 familiar, pels problemes personals... i sensibilitat per facilitar que
progressin, que tinguin éxits, que s'orientin...

- Estimacié relacionada amb passio

Apassionar-se per les matemaiques és possible. Quan es logra es dona
una profunda estimaci6. Cal estimular aixo: que les hores no contin, que l'interés
sigui maxim. Pot ser dificil perd almenys el professorat si que ha d'exhibir la seva
passid, que s'ho passa molt bé fent el que fa

- Estimacio6 relacionada amb el record
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Els estudiants esdevenen gent gran i entren al mon adult dels que foren
els seus professors/es. Aleshores poden trobar en els bons records inclis una
estima per les matemaiques no manifestada abans. Assegurar aquest bon record
és influir també en el futur.

Una carta al professorat de mateméatiques i tres somnis

Permeteu-me que acabi aquesta conferéncia llegint-vos una carta que
m'he permeés dirigir al professorat de matemaiques, i per tant a tots vosaltres,
seguint I'estil retoric de Martin Luther King Jr. en la seva celebrada obra "La forca
d'estimar”. King dirigia les seves cartes i sermons als cristians americans amb
voluntat de redenci6. Obviament jo em dirigeixo a un col.lectiu molt més concret i
amb finalitats més terrenals i pragmatiques com son les de reflexid d'una gent
sobre el seu ofici.

Estimat professorat de mateméaiques:

Fa temps que desitjo adrecar-vos aquesta carta. He sentit parlar molt de
vosaltres i del que feu. M'han arribat noves respecte als avancos fascinants i
astoradors de la vostra volguda matem&ica. He vist mil calculadores alliberadores
dels antics algorismes manuals; he vist meravellosos programes d'ordinador
interactius i visualitzadors de sorprenents relacions; he vist magnifics llibres de text
il.lustrats a tot color; he vist com proliferen associacions i revistes i jornades i
congressos; he vist com Fermat s'ha quedat sense conjectura; he vist com nens i
nenes genials guanyen olimpiades matem &iques; he vist com es fan moltes tesis
doctorals ja sigui en aspectes pur, aplicats o didactics... Quins salts en el
desenvolupament de la disciplina! Tot aix0 és meravellés i és una evidéncia del
progrés cientific i técnic.

Pero, estimat professorat de matemaiques, em pregunto si el teu progrés
cientific i organitzatiu ha anat compassat amb el teu progrés humg educatiu,
emocional i actitudinal... Els nens i nenes calculen més rdid, dibuixen més
acuradament, tenen molta més informacio a I'abast... vosaltres teniu moltes més
teories a explicar, molts més mitjans audiovisuals i computacionals, moltes més
oportunitats d'informacié, molts més exemples sobre la matematitzacio del mon...
Tinc la lleugera sospita de que el progrés cientific i tecnic de l'alumnat i del
professorat no ha anat al mateix ritme que el progrés formatiu en la seva dimensio
emocional i humana.

Estimen més avui les mateméiques els nens i nenes? s'hi diverteixen
més? les aproven més failment? tenen una actitud més positiva? les usen amb
naturalitat fora de classe? son més felicos fent-ne?... i el professorat, disfruta més
fent classe? rep el reconeixement que mereix la seva labor? selecciona criticament
alldo que explica o allo que deixa d'explicar... i la societat? valora justament la
formacié matemaica? S'en fa resso del que la matem&ica avanca? usa els estris
gue l'escola dona? financia la qualitat?

Aquestes, i d'altres glestions, necessariament ens creen l'angoixa i ens
demanen respostes, i amb les possibles respostes solucions versemblants.

Nosaltres sembrem a llarg termini. La bona gent del camp ho fa per a
llaurar amb l'arribada del bon temps segient. Nosaltres sembrem per a sempre. |
del patrimoni que posem a l'abast no en reclamem ni admiracié ni veneracié de
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cap mena. Volem que els nostres deixebles fassin seu l'amor per les
matemaiques i que n'aprofitin tot alld que es bé. | volem que ho fassin sense mirar
endarrera. De la mateixa manera que amb les lletres i la graméaica es donen
instruments per a parlar i escriure, per fer poemes i cartes, voldriem amb els
nombres i la mateméica donar instruments per a calcular i representar, per pagar i
cobrar, per votar i per llegir, per entendre i per arreglar,... les mateméaiques per a
la vida no so6n el record que guardaran de nosaltres sing tot alld que faran d'elles
en la seva existéncia com a persones, com a ciutadans, com a critics, com a
democrates, com a pares, com a conductors, com a practicants del bricollatge,
com a estalviadors, com a lectors, com a pacients,...

Un dels problemes més amainadors de la nostra experiéncia com a
professors/es és que pocs d'entre nosaltres no vivim per a veure realment
avaluada la nostra tasca, per a veure acomplertes les nostres més cares
esperances, "les esperances de la nostra professi6 son com simfonies
inacabades". Nosaltres treballem pel dema formem per a la vida, incidim en el
futur professional de la gent pero seria el nostre desig incidir també en el futur de
les activitats i les emocions sobre les matem&iques. Voldriem, per exemple, que
els nostres deixebles d'avui fossin també uns pares i mares que sabessin
transmetre als seus fills i filles I'entusiasme i la passié contagiat pel nostre
magisteri.

Amb aquesta fé en nosaltres mateixos i amb el que fem, ben segur que
podrem moure muntanyes i transmetre el que realment volem que no soOn
teoremes vells sind matematiques vives, que no son algorismes sind formes de
veure i entendre el mén... matemaicament.

| recordant Martin Luther King Jr. jo també vull dir que:

"Avui, he tingut un somni!"

He somiat que l'alumnat de matematiques de cop i volta s'entusiasmava
per anar a les classes i aprofitar bé tot el que en elles es feia, que molts es
plantejaven ser en el futur ensenyants de matematiques, que es feien un tip de
riure grécies a Pitadgoras i que quan sonava el timbre aleshores deien contrariats:
no podriem allargar una mica meés la classe?... els he somiat fent geometria amb
les mans i estadistiques al carrer, llegint un diari amb pertinents observacions i
esperant arribar a casa per a veure documentals cientifics,... els he somiat
abracats plorosos als/les seus/seves mestres en acabar el curs i treien profit d'alld
aprés per a planificar les vacances... he somiat als nens i nenes divertits,
sorpresos, encuriosits, amorosos, satisfets, inquisitius, orgullosos, critics,
afables,...

"Avui, he tingut un somni!"

He somiat que el professorat de matemaiques esdevenia menys rigoros i
més tendra, que aparcava les programacions oficials i es deia "si avui jo pugués
decidir que és el millor que puc fer, que faria?", que avaluava tenint en compte
totes les dimensions educatives i enterrava les rutines de seleccid, que tenia
ganes boges d'anar a l'aula i a fora per a fer matemaiques, que buscava més
exemples que contra-exemples, que el professorat sortia al carrer orgullés i era
saludat amb cordial apreci per tothom... he somiat un professorat innovador,
apassionat, animat, engrescat, critic, lliure, reconegut, estimat, creatiu, gratificat,...
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"Avui, he tingut un somni!"

He somiat que la societat prestava més atencié a la formacié que a
I'entreteniment, que promovia més l'educacié viva que la cultura de museu, que
donava les gr&ies a tants professors i professores que s'ho mereixien, que
ajudava i no delegava I'educacié dels nens i nenes,... i en aquesta societat hi he
vist politics més preocupats de l'actuacié a classe que dels decrets reguladors,
que inauguraven noves dotacions de materials i no edificis, que recolzaven
iniciatives innovadores i no drets adquirits, que lluitaven amb l'atur desde la
formacié i no el subsidi, que sabien transmetre il.lusions i no ordres... he somiat
una societat estimulant, comprensiva, incentivadora, compromesa, justa, oberta,
preparada,...

Ja veieu que he tingut molts somnis. Si voleu podeu dir-ne utopies. Pero
també nosaltres, professorat de matemaiques tenim dret a parlar d'ideals, i d'amor
i de vida, i de futur i de colors, i d'horitzons i d'estrelles. Nosaltres hem de
"continuar treballant apassionadament i vigorosament per fer possible que els
somnis siguin realitats". Els somnis també han de ser els nostres reptes... i
permeteu-me tancar de la ma del poeta Joan Salvat-Papasseit quan escrivi el
poema "Ser mestre d'amor” i I'acaba dient:

"Ja sap tant el cor
que no li cal guia:
amb un sol peté

la llico es sabia

Qui és mestre d'amor
del guany ja pot viure"

Moltes gracies!
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